
 أثر استخدام أسلوب التعلم التعاوني على كل من التحصيل، و الاحتفاظ بالتعلم 
 في مادة العلوم لدى طلبة الصف الثامن من المرحلة الأساسية

  محافظة إب ،بمديرية النادرة 

 المشارك ، كلية التربية النادرة  أستاذ المناهج وطرق التدريس

 يتلخص هذا البحث في معرفة جانبين رئيسين  :

مد  الأول :  ندام   صدل ال بدة ال لدد  طل أثر استخدام أسلوب التعلم التعاوني على التحصيل في مادة العلوم 

 المرحلة الأساسية مقارنة بالأسلوب التقليدي.

لدة  الناني : مد  المرح ندام   صدل ال بدة ال أثر استخدام أسلوب التعلم التعاوني على الاحتفاظ بالتعلم لد  طل

 الأساسية مقارنة بالأسلوب التقليدي.

 في ضوء هذه الأهداف والمتغيرات ، يمكننا رصد نتيجتين مهمتين حققهما البحث وهما :و 

بددة  (1 لددوم لخل مددادة الع صدديلي في  بددار التح جددات الا ت سددخات در بددين متو صددائية  لددة ةح فددرق ذي دلا جددود  و

عدة  بدة المجمو صديل لخل جدات التح سدخات در عداوني، ومتو بدالتعلم الت سدوا  لدذي  در يدة ا المجموعة التجريب

  الضابخة الذي  درسوا بالأسلوب التقليدي، ولصالح المجموعة التجريبية.

مدادة  (2 بدالتعلم في  فداظ  جدل لاحت بدار المت جدات الا ت سدخات در بدين متو صدائية  لدة ةح فدرق ذي دلا وجود 

بدة  جدات طل سدخات در عداوني، ومتو لدتعلم الت سدلوب ا سدوا بل لدذي  در العلوم لخلبة المجموعة التجريبية ا

 المجموعة الضابخة الذي  درسوا بالأسلوب التقليدي، ولصالح المجموعة التجريبية.

بدداره  عدداوني، باعت لددتعلم الت سددلوب ا يددداس بل مدداس مت ا شددري  اهتما قددر  الع مدد  ال ندداني  صددل ال شدهد الن

حدد  يةةستراتيج لدى  عدامعي ع لديم ا عدام، والتع لديم ال ذات أثر فعال في الميدا  التربوي، وذلك في مدارس التع

صدل  لدتعلم دا دل الف تدر  أ  ا سواء.وتنبنق معظم نماذج التعليم التعاوني م  أسس جو  ديوي التربوية التي 

لدديم.  لددة التع يددد في عمي صدددر الوح هددو الم لدديس  لددم  يددة، وأ  المع يددذ بفعال يددذ التام يددا ت مددك ف يجددأ أ  ينه

(lazarowitz, 1984 , P629   مد ثدة الأ ديرة  قدود النا عداوني في الع (.  كما طبق فرانسيس باركر التعلم الت

" ) جو ، و آ رو  1880-1870القر  التاسذ عشر، عندما كا  مديراس في المدارس الحكومية الأمريكية " 

عداو ، تنامى (. ثم 55، ص 1993،  عد  الت بداس  مدولر كتا تدأ  يدث ك عدد ذلك.ح الاهتمام بالتعلم التعاوني ب

مد  1929والتنافس في عام  كدنير  لدد   شدرت  لدتي انت ندافس، ا عداو  والت عد  الت يدة  تديظ نظر شدر دو مدا ن ، ك
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صدل ة  57الباحنين، والمجربين. ) المرجذ السابق، ص تدى تو تديظ ح كدار دو خدوير أف سدو  بت قدام جون (. كما 

يات عملية استراتيجصياغة نماذج نظرية تتعلق بالتعلم التعاوني، وعناصره، سعياس ة  تخبيق تلك النظريات ك

يدث 10، ص1992م. )الموسوي، 1970تخبق في المدارس منذ عام  (. كما طور كل م  ديفيد ديفري ، وك

ثدم   ةدواردز في جامعة جون  هوبكن ، برنامجاس للتعلم التعاوني على يد سافين، وزمائا في بداية السبعينيات. 

يدل  حددة، وجا يدات المت تواصل الاهتمام بدراسة، وتخبيق التعلم التعاوني لد  كل م  سبنسركاج  في الولا

سدابق، ص  جدذ ال ندرويج. )المر عداوني 213هيوز،وزمائا في كندا، و أجيل تبكر في ال لدتعلم الت مدد ا (.  ويعت

مد   دال  شدتركة،  على تقسيم الخلبة ة  مجموعات صغيرة دا ل الفصل الدراسي لتحقيق أهداف تربوية م

ندة  سدي، مقار صديل الدرا يد  التح قدوي في تع  تدلثير  لدا  التعاو  بين الخلبة، والتوصل ة  قرارات بالإتاع. و

تدا. )  .PP، 1994 بالتعلم الفردي. الذي يعمل فيا كل تلميذ منفرداس دا ل الفصل الدراسي كل حسأ قدر

167-181,  Chang and Lederman ،وقد أكدت معظم الدراسات فاعلية استخدام التعلم التعاوني .)

يدا،  لدتفكير العل لما حققتا م  أنماط تعليمية ممي ة أهمها: تحصيل أعلى، وتذكر لمدة أطول، وتخوير عمليات ا

ظدر اي دري ،  هدات ن بدة لوج وزيادة الدافعية نحو التعلم، وزيادة النقة بالنفس، واحترام الذات، وقبول الخل

سداندة  قد ، وم لدتحكم في الو لدى ا قددرة ع لدم، وال لمدنهج، والمع سدة، وا هداه المدر يدة  قدات الايجاب وةيجاد العا

سدميري،  ، 2003اجتماعية أكبر لأعضاء المجموعة، ومهارات اجتماعية أكنر أثناء التعامل مذ اي ري . )ال

كدة، 15ص  مدود ة  الحر لدة اع مد  حا مدة فيحو دا  غدير في المعلو (. كما أ  التعلم التعاوني ضم  مجموعة، ي

بد شدد  )  ايتيو لددم ن ندا تع عدداوني بل لددتعلم الت سدمي ا كدد  أ  ن لددتعلم   schon, 1986, pيم يددة ا ظدراس لأهم (.ون

التعاوني، فقد قدم مقرر ) التدريس م   ال المجموعة( في بعض جامعات الولايات المتحدة الأمريكية، وفي 

خدوير  قدرر للت بريخانيا، وذلك لتقوية مهارات أعضاء هيئة التدريس في ةدارة العمل التعاوني. ثم  ضذ هذا الم

يدة. )  ندر فاعل صدب  أك شدار Adams & Hamm , 1994, p:27لي مدا أ عداوني، ك لدتعلم الت كدو  ا ظدراس ل (. ون

فدددددددددددة الت سدددددددددددية، وكا حدددددددددددل الدرا يدددددددددددذ المرا صدددددددددددالحاس عم سدددددددددددافين"  صدددددددددددات، " خص

ثدر 107،ص2003العيوني،والموضوعات.) (. فإ  هذه الدراسة عبارة ع  محاولة م  الباحث للتحقق م  أ

ندادرة  يدة ال بمددارس مدير عدة استخدام التعلم التعاوني على التحصيل في مادة العلوم لخلبة الصل النام   الواق

 ةب مقارنة بالأسلوب التدريس العادي.في نخاق محافظة 

تدا  لدوم، وزيارا صدص ع يدة، ، يدة العمل بدة الترب لدى طل شدراف ع حدث في الإ مدل البا عدة ع بحكم طبي

تددريس  المتكررة للمدارس الأساسية والنانوية، لاحظ أ َّ معظم معلمي العلوم لا ي الو  يستخدمو  طرق ال

ذات الخابذ التقليدي، التي تعتمد على المعلم باعتباره المصدر الأساس للمعلومات، ولكو  أسلوب التعلم 

هدات  التعاوني يعود بمكاسأ ايجابية على الخالأ منها: زيادة التحصيل، وزيادة الحاف  نحو التعلم، ونمو اها

سدات shroyer,1989,p.429يجابية نحو التعلم، ونمو مهارات التعاو  مذ غيرهم. ) ة ( ولكو  كنير م  الدرا
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يجدددداب ثددددر ا لددددا أ عدددداوني  لددددتعلم الت هددددرت أ َّ ا عددددام.)  يأظ لدددديم ال حددددل التع بددددة في مرا لددددم الخل لددددى تع ع

 :ايتي(. فإ  مشكلة الدراسة تحددت بالستال الرئيس 21،ص2001العمر،

مدادة  بدالتعليم في  فداظ  سدي، والاحت صديل الدرا مد  التح كدل  * ما أثر استخدام أسلوب التعلم التعاوني على 

 لد  طلبة الصل النام  م  المرحلة الأساسية مقارنة بالأسلوب التقليدي؟ مالعلو

 :ايتيتينتحاول الدراسة الإجابة ع  التساؤلين 

ندام   * هل هناك فرق دال ةحصائيا بين متوس  درجات الا تبار صدل ال بدة ال التحصيلي في مادة العلوم لخل

 الذي  درسوا بلسلوب التعلم التعاوني، ومتوس  درجات الخلبة الذي  درسوا بالأسلوب التقليدي؟.

فداظ  عدود لاحت لدوم ي مدادة الع صديلي في  بدار التح جدات الا ت سد  در بدين متو صدائيا  فدرق دال ةح نداك  * هل ه

سدوا  لدذي  در بدة ا بالتعلم  لخلبة الصل النام  الذي  درسوا بلسلوب التعلم التعاوني، ومتوس  درجات الخل

 بالأسلوب التقليدي؟ .

 :ايتية ذه الدراسة أهمية يمك  ةتا ا في اعوانأ                  

سدهم .1 لددوم،  ت مددادة الع صديل في  لددى التح عداوني ع لددتعلم الت سددلوب ا سدتخدام أ ثددر ا ضدي  أ سددة في تو الدرا

 ، لد  معلمي العلوم بالمرحلة الأساسية.موالاحتفاظ بالتعل

 ةبراز أهمية طرق التدريس في المدارس، لتحقيق الم يد م  جودة التعليم، وشمولا. .2

 تعتبر هذه الدراسة ةضافة جديدة في مجال طرق التدريس، لاستفادة منها في الواقذ التدريسي. .3

 :هدفين هما تسعى الدراسة ة  تحقيق ا دفين                         

صدل  .1 بدة ال لدد  طل لدوم  مدادة الع صديل في  التعرف على أثر استخدام أسلوب التعلم التعاوني على التح

 النام  م  المرحلة الأساسية مقارنة بالأسلوب التقليدي.

مد   .2 التعرف على أثر استخدام أسلوب التعلم التعاوني على الاحتفاظ بالتعلم لد  طلبة الصل النام  

 المرحلة الأساسية مقارنة بالأسلوب التقليدي.

سددي و   صدديل الدرا لددى التح عدداوني ع لددتعلم الت سددلوب ا ثددر أ صددي أ لددى تق سددة ع هددذه الدرا صددرت  اقت

يدة  ظالاحتفا حددة بمدير سدة الو سدية بمدر لدة الأسا مد  المرح ندام   صدل ال بدة ال لدد  طل لدوم  مدادة الع بالتعلم في 

 محافظة ةب.، النادرة

 تم تخبيق الدراسة على وحدة" الكهرباء التيارية" لمادة العلوم للصل النام  م  التعليم الأساسي. ▪

 م 2006/2007تم تخبيق الدراسة في الفصل الدراسي الأول م  العام  ▪
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لدد   ▪ لدوم  اقتصرت على تقصي أثر استخدام أسلوب التعلم التعاوني على التحصيل الدراسي في مادة الع

 طلبة الصل النام  م  المرحلة الأساسية، و الاحتفاظ بالتعليم.

لمدواد  يةةستراتيجهو"  تعليمية منظمة، ومرتبة يمك  استخدامها في أي مرحلة تعليمية، وفي أغلأ ا

 (."59، ص1992(. ) الموسوي، 6-4مجموعات تعليمية تضم م  )على الدراسية، ويقسم فيها الخاب 

قدررات    هو عبارة ع  " مد  استيعاب التاميذ لما درسوه أو تعلموه م   برات معينة م   ال م

قداني،  غدر ". ) الل عدد  دذا ال دراسية، وتقاس الدرجة التي يحصل عليها الخالأ  في الا تبار التحصيلي الم

 (.47، ص 1996واعمل،

ندد   لمدادة ع هو "ناتج ما تبقى في الذاكرة م  التعليم، ويقاس بالدرجة التي يحصل عليها المتعلم في ا

مدل،  قداني، واع شدرة". ) الل لمدنهج مبا مد  ا هداء  عدد الانت قدا ب لدذي تم تخبي مدرة ثانية،وا يدا  بدار  عل يدق الا ت تخب

 (.8، ص 1996

سددذ صددل التا هددي بال صددل الأول وتنت مدد  ال بدددأ  لددتي ت لددة ا مددي في  هددي المرح سددلم التعلي سددأ ال ح

 اعمهورية اليمنية.

بدوأهو "                          قدد يجي عد    سلوب شائذ في التعلم يرتك  على ةصغاء التاميذ للمعلم أثناء الشرح ، و

يدذ  يدتدي التام سدي ، و تداب المدر جدودة في الك مدات المو سدتظهار المعلو لدم لا الأسئلة التي يخرحها عليهم المع

يد ،  ضدب  ، التع  صدل ، وال لدتعلم في ةدارة ال يدة ا كد  عمل لدم مر ندة ، والمع يدة معي امتحانات في نهاية فترة زمن

  ( .  98-97،ص ص  1997وتحديد مقدار التعلم ، وزمنا " . ) ابراهيم ، 

لمدتعلمين،  (أرت ت)عرف    مد  ا لدأ  لدتي تتخ لدتعلم ا سداليأ ا حدد أ ندا " أ التعلم التعاوني بل

مد   فدرد  كدل  شدعر  العمل في مجموعات صغيرة، لحل مشكلة ما، أو لإتمام عمل معين، أو تحقيق هدف ما، ي

تدا". ) هداه مجموع سدتوليتا  عدة بم فدراد المجمو ندا  Artzet and Thomos, 1990, P8أ سدتيف  بل فدا  مدا عر (. ك

سددتراتيج عدداتا سددتخدام المجمو هددا ا يددتم في حددة"  تدددريس ناج يددذ ية  عددة تام كددل مجمو ضددم  صددغيرة، وت ذوي  ال

كدل   مستويات مختلفة في القدرات، يمارسو سدتا، و لمدراد درا ضدوع ا هدم المو سدين ف عدة، لتح لدم متنو أنشخة تع
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عدة  ايتيعضو عليا أ  يساعد زماءه في المجوعة على التعلم، وب صديل، والمت ،داز، والتح مد  الا جدواس  لدق  يخ

لددتعلم" )  ندداء ا عددات  Stephen, 1992, P.16أث مددي للمجو سددتخدام التعلي نددا " الا سددو  بل فددا جون (. وعر

حدد  صدى  ضداس في أق ضدهم بع لدم بع هدم، وتع يدادة تعلم لدبعض ل  ضدهم ا مدذ بع خداب  الصغيرة، بحيث يعمل ال

مدي، 5، ص 1993ممك ". ) جونسو  و آ رو ،  سدلوب تعلي ندا: " أ عداوني بل لديم الت (. وير  العيوني التع

صدل  يدذ الف سديم تام لدى تق مدد ع يددذ،  ة يعت سدتة تام ثدة ة   مدابين ثا عددادها  تدتراوح أ صددغيرة،  عدات  مجمو

تداع،  لتحقيق هدف مشترك، يتم تحقيقا م   ال التعاو  بين هتلاء التاميذ، قدرارات بالإ والتوصل ة  

يددوني،  سددية". )الع حددل الدرا كددل المرا ضددوعات، وفي  يددذ المو صددات، وت فددة التخص سددتخداما في كا كدد  ا ويم

فد  107، ص 2003 (. وفي ورقة قدم  للمتتمر السنوي للجمعية الوطنية للبحث في تدريس العلوم، عر

مد فدذو  مها قددراتهم، ين بداينين في  خداب المت مد  ال  اسالتعلم التعاوني بلنا" بيئة صفية، تتضم  مجموعة صغيرة 

 :Dori, Y., Yersolavskتعليمية، ويخلبو  المساعدة م  بعضهم البعض، ويتخذو  قرارهم بالإتاع". )

, O., and Lazarowitz R, 1995, P.337 .) 

لدى   ئددة ع مد  فا لدا  عدال، لما قديم، وف يشير " ةيل " ة  أ  " أسلوب التعلم التعاوني أسلوب تدريس 

يدة )  صددد Ellis, 1989/1990, PP.34-37التاميذ، سواء م  الناحية الأكاديمية أو الاجتماع هدذا ال (. وفي 

سدية  سداليأ تدري مدذ أ قام" سافين" بمراجعة لعدد م  البحوث ع  أثر التعلم التعاوني على التحصيل مقارنة 

جدة أ )  ندات  68أ ر  ضابخة، في الصفوف م  السابذ، وحتى الناني عشر. فكان  النتي هدذه المقار مد    )%

لدة ) قدام " Slavin, (1989/1990, P.53(. ) 0.05جاءت لصالح التعلم التعاوني عند مستو  دلا كدذلك  . و

كداديمي،  صديل الأ لدى التح شارو " بمراجعة لعدد م  الدراسات تناول  أثر خمسة نماذج للتعلم التعاوني، ع

عداوني  Sharan, 1980, P24والاهاه، والعاقات الاجتماعية. ) (. كما ير  جابر عبد الحميد أ  التعلم الت

 يعمل على: 

 تحسين أداء التاميذ في التحصيل الدراسي. (1

 تقبل التنوع لد  التاميذ. (2

 ( 109، ص 2003تنمية المهارات الاجتماعية لد  التاميذ. ) العيوني،  (3

 وتر  أهيوجا أ  التعلم التعاوني:

 يدرب التاميذ على تحمل المستولية. (1

 يساعد التاميذ على التفاعل الإيجابي مذ بعضهم. (2

 (.109يتم التوصل فيا ة  الاستنتاجات، والقرارات ع  طريق المناقشة. )المرجذ السابق، ص  (3

 كما حدد " شلت "  أهمية التعلم التعاوني بايتي:

 تنمية الاهاه الإيجابي نحو التعلم. (1
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 (. Schultz, 1989, P.43رغبات التاميذ التجريبية. )  ةشباع (2

 وحددت " ماثوس" أهمية التعلم التعاوني بايتي: 

 تنمية الاهاه الإيجابي نحو المدرسة. (1

 (.Matthews, 1992, P43تنمية المهارات الاجتماعية. ) (2

ة  التعليم التعاوني هو الخخوة الأو  م  الخريقة التقليدية، التي تقوم على أساس التنافس 

الفردي بين التاميذ م  حيث المعرفة، والإدراك للمهارات الأساسية. والذي يحتاج ة  جهد تعاوني بين 

 (. 17،ص2001المعلم، والتاميذ، يتدي ة  تحقيق الأهداف المخلوبة.) الحريري،

ية تدريسية ناجحة، يتم فيها استخدام المجموعات الصغيرة، استراتيجأما التعلم التعاوني فهو:" 

وتضم كل مجموعة تاميذ ذوي مستويات مختلفة في القدرات، يمارسو  أنشخة متنوعة، لتحسين فهم 

يخلق جوا م   ايتيالموضوع المراد دراستا، وكل عضو عليا أ  يساعد زماءه في المجموعة على التعلم، وب

 (. Stephen,1992,16الإ،از، والتحصيل، والمتعة أثناء التعلم. ) 

لدة، مالتعلم التعاوني لا يعني أ  يجلس مج   فدس الخاو لدى ن لدبعض ع ضدهم ا وعة م  التاميذ مذ بع

يدا  تدوفر ف يجدأ أ  ت عداوني،  لدتعلم الت قدق ا تدى يتح كد  ح هدا. ول فدين ب مدة المكل مدنهم المه ثم ينج  طالأ واحد 

 (.18، ص 1993) جونسو  وآ رو ،  ايتية :العناصر 

 المشاركة الإيجابية بين الخاب: (1

ضدهم ةويقصد بها أ  يشارك تيذ طلبة المجموعة في  ،از العمل مشاركة ةيجابية، بحيث يساعد بع

 البعض اي ر في تعلم المادة، وتبادل الأدوار، وتحقيق الأهداف معاس.

 المستولية الفردية واعماعية: (2

قدوم  يدا أ  ي ويقصد بها أ  يقوم كل فرد بعملا دو  الاعتماد على عمل غيره في المجموعة. كما عل

 بتشجيذ، وتسهيل جهود زمائا ليكمل المهمة، ويحققوا هدف المجموعة.

 تفاعل المجموعة: (3

لدبعض  ضدهم ا لدم بع يدث يع مدنهم، بح لدوب  ،داز المخ ويقصد با أ  يجتمذ أعضاء المجموعة وجهاس لوجا لإ

 اي ر، ويشرح بعضهم لبعضهم اي ر، ويناقظ بعضهم البعض اي ر، للوصول ة  ا دف المشترك.

 المهارت الاجتماعية: (4

كددوي  المج هددارات ت بددة م يددتعلم الخل هددا أ   صددد ب عددة، مويق مددل دا ددل المجمو هددارات الع عددة، وم و

والمهارات الاجتماعية الازمة لإقامة مستو  راق م  التعاو ، والحوار، والمناقشة للأفكار. ومهارات احترام 

 حقوق اي ري  ومشاعرهم، والقدرة على العمل في فريق.
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 معاعة عمل المجموعة: (5

 :ينويقصد با تحديد فاعلية الأعضاء في المجموعة، م  أجل تحقيق أهداف المجموعة. ولمعاعة هدف              

 وصل تصرفات الأعضاء المفيدة، وغير المفيدة.  (1

هدا، أو  (2 مدل ب سدتمر الع لدتي سي عداوني، ا مدل الت جدراءات الع ضداء، وة ا،اذ قرارات بشل  تصرفات الأع

 سيتم تغييرها.

لأ  التعلم التعاوني  ؛ المجموعة، للقيام بالأعمال المخلوبة منهمفي تنظيم  المعلم دور الموجايل ذ         

 يعتمد بشكل أساس على الخاب، وتعاونهم فيما بينهم لتحقيق هدف محدد.

 :المعلم بايتيوقد حدد " ةدوارد وستوت" أدوار 

 تحديد الأهداف التعاونية، والأكاديمية. (1

 وتقرير عدد أفراد المجموعات. تحديد (2

 وتوزيذ التاميذ على مجموعات. تعيين (3

 توزيذ المهام والمستوليات على أفراد المجموعة. (4

 تنظيم أفراد المجموعة بخريقة فعالة. (5

 ترتيأ وتنظيم الفصل الدراسي. (6

 تحضير التاميذ على العمل دا ل المجموعات. (7

 (.110، ص 2003تقييم عملية تعلم التاميذ ومساعدتهم. ) العيوني،  (8

سدو ، وآ درو (  فدراد أ  لا يوجد اتفاق في ايراء على حجم المجموعة، حيث ير  )جون عددد أ

سدة  ثدة ة  خم المجموعة ما بين طالبين ة  أربعة طاب. في حين حددت "أهيوجا" عدد أفراد المجموعة مابين ثا

حدددت  مدا  طداب. بين سدتة  عدة ة   مدابين أرب عدة  فدراد المجمو طاب. أما ) الخليلي وآ رو ( فقد حددوا عدد أ

يدوني،  طداب. ) الع سدتة  عدة ة   مدابين أرب عدة  فدراد المجمو عددد أ عداوني  لدتعلم الت نمداذج ا ظدم  ، ص 2003مع

مدة 111 ندات، والأدوات الاز يدذ، والإمكا عددد التام ضدوء  (. وير  الباحث أ  حجم المجموعة يتحدد في 

لدتعلم ستراتيجلإ،اح التعلم التعاوني، وبتحديد حجم المجموعة في ضوء الا قدة ا يدذ لخري ية المستخدمة في التنف

 التعاوني.

حدل   سدأ المرا يددتم ح عداوني  لدتعلم الت لددي وآ درو ، ة  أ  ا شدير الخلي يددةي : ايت

 (.112-111، ص ص 2003)العيوني، 

 :مرحلة التعرف (1

 وفيها يتم تحديد المهمة، والمخلوب عملا م  التاميذ، والوق  المخصص لإ،از المهمة.              
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 :مرحلة بلورة معايير العمل اعماعي (2

مدة  وفي هذه المرحلة يتم الاتفاق على توزيذ الأدوار، وتحديد المستوليات، وتحديد المهارات الاز

 .لإ،از المهمة أو حل المشكلة

 :مرحلة الإنتاجية (3

 وفيها يتم انخراط التاميذ في العمل لإ،از المخلوب.

 :مرحلة الإنهاء (4

 وفيها تتم كتابة التقرير، أو غر  ما توصل ةليا أفراد المجموعة للفصل بلكملا. 

 :مما سبق نستخيذ أ  نحدد بعضاس م   صائص التعلم التعاوني وهي كما يلي   

فدراد ( 3 تحديد هدف المجموعات.( 2 تقسيم الفصل ة  مجموعات.( 1 بدل أ مد  ق يدق ا ددف  لدى تحق العمل ع

فدة ( 6 صالح عميذ المراحل الدراسية.( 5 دور المعلم موجا، ومنظم لأفراد المجموعة.( 4 المجموعة. صدالح لكا

 .لا نماذج متعددة( 7 التخصصات.

مدر، Shroyerحدد ) لدي: ) الع مدا ي هدي ك عداوني و لدتعلم الت سدتخدام ا ندد ا ئدد ع مد  الفوا ( عدداس 

 (:20، ص 2001

خداب.( 2 ارتفاع معدلات تحصيل الخاب.( 1 ندد ال لدتفكير ع قددرات ا سدين  نحدو ( 3تح لدذاتي  لحداف  ا يدادة ا ز

( 6 والمدرسة. ات الخاب نحو المنهج، و التعليمتحسين اهاه( 5 نمو عاقات ةيجابية بين الخاب.( 4 التعليم.

 .نمو مهارات التعاو  مذ غيرهم( 8 انخفا  المشكات السلوكية بين الخاب.( 7 زيادة ثقة الخالأ بنفسا.

مدر، ايات لأسلوب التعلم التعستراتيجهناك العديد م  الا               مدد ع هدي : )مح هد،،ص 1425وني، و

 (.57-56ص

 

وفي هذه الخرق لايستخدم أي تنافس بين أو دا ل المجموعات، ولاتوجد عاقة بين تحصيل أحد 

 الخلبة، وتحصيل آ ر في مجموعتا، وآ ري  في مجموعة ثانية. ونوض   ا فيما يلي :

عداس : -1 سدنة طريقة التعلم م سدو   سدو  وجون سدخة جون خداب في 1975صدمم  بوا مدل ال هدا يع . وفي

مدد  ) سددة  عددات متجان تددى 5-4مجمو مددال( . ح قددى  ةك لددذلك تتل قدداس  هددم. ووف صددة ب مددل الخا قددة الع ور

 المجموعة اعائ ة أو التقدم.
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( . ويتم ةعخاؤهم موضوعاس يقوم كل 6-5يبلغ عدد الخاب في المجموعة م  )( :1طريقة جكسو ) -2

أعضاء المجموعة بدراستا، ويعد كل طالأ  بيراس في مجموعتا، وبعد ذلك تلتقي مجموعات الخبراء 

مداء  مدوا ز عداتهم ليعل عدودو  ة  مجمو مذ أقرانهم م  المجموعات الأ ر  لمناقشة معلوماتهم ثم ي

 الفريق مالديهم م  معلومات ، ويكو  التقويم فردياس .

بدا. 5-4ويتراوح عدد الفريق فيها م  ) ( :2طريقة جكسو ) -3 ضدوع  داص  مدنهم مو ( . ويحدد لكل 

ورغم ذلك فإ  كل الخلبة يقرؤو  نفس المادة ، ويخلأ منهم مقالة حول الموضوع الذي سيكو  

شددرحوا  عددودو  لي ثددم ي عددة  ددبراء .  نددو  مجمو حددد يكو قددال الوا صددحاب الم بددة أ يددا ، والخل  ددبيراس ف

 ل مائهم ، ويكو  الامتحا  فردياس .

وهي أعقد طرائق التعلم التعاوني ، حيث يقوم الخاب في مجموعاتهم  طريقة استقصاء المجموعة : -4

مدد  ) صددغيرة  سددهم ، 6-2ال هددا أنف سددينظمو  ب لددتي  يددة ا يددد الكيف سدديتعلمونا ، وتحد يددار ما ( في ا ت

 والكيفية التي سيوصلو  م   ا ا ماتعلموه ة  باقي أفراد الفصل .

 

مدذ                           عدة  كدل مجمو ندافس  مدوعتهم ، وتت وفيها يعمل الخاب متعاونين معاس في مهام دا دل مج

 المجموعات الأ ر  في الفصل . بينما تكو  العاقة تغاونية دا ل المجموعة الواحدة ز ونوضحها فيما يلي :

 وفيها يقوم المدرس بتقديم الدرس أولاس ، ثم يتقابل الخاب فيتقسيم الخاب وفقاس لمستويات التحصيل : -1

ثدم ( غير متجانسين5-4مجموعات م  ) لددرس .  حدول ا مدة  دم  مدل المقد قدة الع قدا  ور يحداولو  ةت ، و

لدأ ة  ييخضذ الخاب فردياس لا تبار مختصر ، وقد يتم تقو م تاعي  م ، ويتم ةضافة درجة كل طا

ندة  لددرجات مقار لدى ا ندال أع لدتي ت عدة ا درجة مجموعتا . أي أ  التنافس يكو  بين المجموعات ، والمجمو

 . بالأ ريات يتم تقديرها ، وهذه الخريقة تصل  لكل المواد الدراسية

وفيها يتم تقسيم الفريق ، والشكل التعليمي ، وورقة العمل . والخلبة  طريقة دوري الألعاب للفرق : -2

ندداظرونهم في  لددذي  ي فددرق الأ ددر  ا ضدداء ال مددذ أع سددبوعية  يددة في دورات أ يددات أكاديم بددو  مبار هددا يلع في

هدي  قدديره . و يدق لت ضدل فر يدد أف سداعد في تحد ممدا ي المستو  التحصيلي ، ودرجاتهم تعخى لمجموعاتهم 

 تصل  لكل الماد الدراسية. 

سدارع : -3 يدق المت سدتخدم )تعليم الفر هدي ت قد  . و ضديات ف سدتعمل للريا سدين في 4ت غدير متجان ضداء  ( أع

قدوم الفريق فدردي . وي تددريس ال عداوني ، وال لدتعلم الت ، والتقدير والنجاح للفريق ككل ، وهي تدمج ا

ضدوع  سدة مو لدأ آ در بدرا قدوم طا كل طالأ بدراسة أحد الموضوعات ، ثم يشرحا ل ماء فريقا ، وي

 .آ ر ، وهكذا
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شدكل   تددريس ب حصل الباحث على عدد م  الدراسات السابقة التي تناول  التعلم التعاوني في ال

تددريس  عداوني في  عام، وتدريس العلوم بشكل  اص. ةلا أنَّا اقتصر على الدراسات التي تناول  التعليم الت

 العلوم، وفيما يلي عر   ذه الدراسات:

11993 

لدى   سدائد، ع سدلوب ال نداس بالأ عداوني مقار لديم الت سدلوب التع سدتخدام أ يدة ا هدف  التحقق م  فاعل

سدة  صدل  الدرا يدة، وتو تحصيل طلبة الصل الأول الإعدادي في العلوم، بمدينة دمنهور بجمهورية مصر العرب

 :ايتيةة  النتائج 

سددتو  ) .1 نددد م صددائية ع لددة ةح فددروق ذات دلا جددود  مددوعتين في 0.05و جددات المج سددخات در بددين متو  )

 .يالتحصيل، لصالح مجموعة أسلوب التعلم التعاون

سدتو  ) .2 ندد م صدائية ع لدة ةح ندات، 0.05وجود فروق ذات دلا بدنين، والب جدات ال سدخات در بدين متو  )

 ولصالح البنات.

مدوعتين 0.05عدم وجود فروق ذات دالة ةحصائية عند مستو  دلالة ) .3 جدات المج سدخات در بدين متو  )

تددريس،  قدة ال على التحصيل، ومتوسخات درجات مقياس الدافذ للإ،از ترجذ لأثر التفاعل بين طري

 وجنس التاميذ.

2. 1993 

بدذ  عدادي المت سدلوب ال نداس بالأ عداوني مقار لدتعلم الت سدلوب ا سدتخدام أ ثدر ا لدى أ هدف  ة  التعرف ع

يدذ  بالمدارس م  ناحية، وجنس التاميذ م  ناحية أ ر ، وتفاعل بينهما م  ناحية ثالنة، على تحصيل تام

مدد ) سددة  نددة الدرا ندد  عي لددوم، وتكو عدددادي في الع لددث الإ بددنين، 216النا سددتين لل مدد  مدر بددة  بدداس وطال ( طال

 :ايتيةومدرستين للبنات في منخقة العين بدولة الإمارات العربية المتحدة، وتوصل  الدراسة للنتائج 

سدلوب  .1 عدم وجود فروق ذات دلالة ةحصائية، بين مجموعات التعلم التعاوني، ومجموعات التعلم بالأ

صددالح  سدداس، ول حدددة الإح صددائية في و لددة ةح فددرق ذات دلا جددد  حددين و لحددرارة، في  حدددة ا بددذ في و المت

 مجموعات التعلم التعاوني.

صدديلي   .2 بددار التح جدات الا ت لددى در نددات ع بدنين،  والب بددين ال صددائية،  لدة ةح فددروق ذات دلا جددود  عددم و

 الأول، ودرجات الا تبار التحصيلي الناني.

صديل الأول،  .3 بدار التح لدى ا ت يدذ ع جدات التام عدم وجود فروق ذات دلالة ةحصائية، بين متوس  در

بدين  صدائية  لدة ةح فدرق ذات دلا جدد  يرجذ ة  التفاعل بين أسلوب التدريس، وجنس التاميذ، بينما و
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سددلوب  بددين أ عددل  ثددر التفا جددذ ة  أ ندداني، ير صدديلي ال بددار التح لددى الا  ت يددذ ع جددة التام سددخات در متو

 التدريس، وجنس التاميذ. 

سدتخدم،  .4 لدتعلم الم سدلوب ا ثدر أ عدة ة  أ يدذ راج هدات التام بدين اها صدائية،  لدة ةح وجود فروق ذات دلا

 وجنس التاميذ.

عدم وجود فروق ذات دلالة ةحصائية، بين اهاهات التاميذ راجعة ة  أثر التفاعل بين أسلوب التعلم  .5

 المستخدم، وجنس التاميذ.

3. 1995 

صدديل  لددى التح لددوم ع تدددريس الع عدداوني في  لددتعلم الت سددلوب ا سددتخدام أ ثددر ا فددة أ هدددف  ة  معر

مد  ) ندة  يدذة 179ايني، والبعدي المتجل، لتاميذ الصل الأول الإعدادي، لعينة مكو يدذاس، وتلم ( تلم

 :ايتيةبدولة البحري ، وأظهرت الدراسة النتائج 

لددة) .1 سددتو  دلا نددد م صددائية، ع لددة ةح فددروق ذات دلا جددود  بددار 0.05و جددات الا ت سدد  در بددين متو  )

 التحصيلي الأدنى، لصالح مجموعة أسلوب التعلم التعاوني.

عددي 0.05وجود فروق ذات دلالة ةحصائية، عند مستو  دلالة) .2 بدار الب جدات الا ت سد  در ( بين متو

 المتجل، لصالح مجموعة أسلوب التعلم التعاوني.

4. 1996

سدتخدام   ثدر ا سدتراتيجهدف  الدراسة ة  التعرف على أ بدة ا صديل الخل لدى تح عداوني ع لدتعلم الت ية ا

مد  ) منخفض(. أكنر -متوس  -)مرتفذ سدة  ندة الدرا ند  عي قدة. تكو هدذه الخري مد   سدتفادة  بداس ، 156ا ( طال

صدنعاء. تًم  –وطالبة تًم ا تيارهم م  طاب المستو  الناني ،صص في ياء  يدة ب يدة الترب سد  في كل لدوم متو دب

لدى ) عدة ع كدل مجمو تدوت  قدد اح بداس، 78تقسيمهم ة  مجموعتين ضابخة، وهريبية بخريقة عشوائية، و ( طال

بدة  جدراء التجر مد  ة وطالبة. وقد قام الباحث ببناء ا تبار تحصيلي م  نوع الا تيار م  متعدد، وبعد الانتهاء 

 :ايتيةتًم تخبيق الا تبار على عينة الدراسة. وقد أسفرت الدراسة ع  النتائج 

عدة 05وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستو  دلالة ) - بدة المجمو صديل طل جدات تح سد  در .( بين متو

 التجريبية في الا تبار القبلي، ومتوس  درجاتهم في الا تبار البعدي لصالح الا تبار البعدي.

لدة ) - سدتو  دلا ندد م صدائية ع لدة اح عدة 05عدم وجود فروق ذات دلا بدة المجمو جدات طل سد  در بدين متو  ).

 التجريبية, ومتوس  طلبة المجموعة الضابخة في الا تبار البعدي.

5. 2001 

لدوم   طداب الع فداظ  لدم، واحت لدى تع هدف  الدراسة لتقرير ما ةذا كا  للتعلم التعاوني أثر ايجابي ع

يدا فداهيم الفي  يدا  لم لدوم بالر مد  )ءبكلية الع ندة  ند  العي قدذ)42. وتكو بداس بوا شدعبة. 21( طال كدل  بداس في  ( طال

وأظهرت الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة ةحصائية بين تحصيل المجموعتين التجريبية، والضابخة، يمك  
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فداظ  لدى الاحت عداوني ع لدتعلم الت ةرجاعها ة  أسلوب التعلم التعاوني. كما أظهرت عدم وجود أثر لأسلوب ا

 .بالتعلم

6. 2001

لدك  هدف  ة  معرفة أثر استخدام التعلم التعاوني لإدارة الفصل في تحصيل الخاب الدراسي، وذ

عدين  مد  أرب ندة  ند  العي يدة، وتكو جددة التعليم ظدة  لخلبة الصل الأول المتوس  في مدرسة النصر الأهلية بمحاف

طالباس للمجموعتين التجريبية، والضابخة. وأظهرت النتائج: وجود فروق ذات دلالة ةحصائية بين المجموعتين 

عددة  فددوق المجمو كدددت ت مددا أ عددد. ك مدداء، والقوا يددة، والإ غددة الإ،لي  لددوم، والل ضددابخة في الع يددة، وال التجريب

 التجريبية على المجموعة الضابخة في طريقة ةدارة الفصل. 

7. 2003 

لدى  عدادي ع سدلوب ال ندةس بالأ عداوني مقار لدتعلم الت سدلوب ا سدتخدام أ ثدر ا عد  أ شدل  هدف  ة  الك

ند   يدا . وتكو التحصيل في مادة العلوم، والاهاه نحوها لتاميذ الصل السادس الإبتدائي )بنين( بمدينة الر

 ( تلميذاس مجموعة ضابخة. وأظهرت النتائج ما يلي:54( تلميذاس مجموعة هريبية، و)55العينة م )

بدة  .1 لدد  الخل لدوم  مدادة الع وجود فروق ذات دلالة ةحصائية بين متوس  درجات الا تبار التحصيلي في 

عدادي  سدلوب ال سدوا بالأ لدذي  در بدة ا جدات الخل سد  در عداوني، ومتو لدتعلم الت سدلوب ا الذي  درسوا بل

 لصالح المجموعة التجريبية.

سدلوب  .2 سدوا بل لدذي  در لدوم ا مدادة الع نحدو  وجود فروق ذات دلالة ةحصائية بين متوس  درجات الاهاه 

 التعلم التعاوني، ومتوس  درجات الاهاه للذي  درسوا بالأسلوب العادي، لصالح المجموعة التجريبية.

 

1. Towns and Grant, 1997 

يداء  شدخة الكيم خداب في أن مدا ال مدا يتعل لدى  هدف  الدراسة ة  التعرف على أثر التعلم التعاوني ع

عدة  افي حلقة نقاش يوم اعمعة في الديناميك ةالفي يائي حدداث لمجمو سدل الأ ظديم، وتسل يدق تن الحرارية ع  طر

طالباس(، وأظهرت نتيجة الدراسة أ  استخدام أنشخة التعلم التعاوني  26العليا قوامها) تم  طاب الدارسا

هدرت  مدا أظ مدل، ك سدم  بالتكا لدتي ت سداليأ ا قدربهم ة  الأ يددي، وت تبعد الخاب ع  أساليأ التعلم التقل

هدارات  صدية، و م هدارات الشخ خدوير الم قدود  ة  ت خداب ت بدين ال النتيجة أ  المناقشة،  والاشتراك في الأفكار 

 في هذا المقرر. مهم الاتصال التي ير  الخاب أنها عنصر 

2. poulou and Driver, 1996Alexo 

مد   ءهدف  الدراسة للكشل ع  أثر حجم المجموعة في تنمية التفكير في الفي يا ند    86لعينة تكو

بدين  مدارهم  حد  أع قدات تراو فدة الخب مددارس مختل بدذ  سدية، وفي أر صدول درا سدنة  15-14طالباس في أربعة ف

عدة  وبتخبيق ا تبار قبلي، وبعدي أظهرت النتائج: تفوق الخاب الذي  يعملو  في مجموعات مكونة م  أرب
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سدناس في الأداء في  تدائج تح هدرت الن طاب على أقرانهم الذي  يعملو  في مجموعات تتكو  م  طالبين، كما أظ

 الا تبار البعدي في كل المجاميذ) سواء كان  أربعة طاب أو طالبين(.

3. Watson and Marshall, 1995 

عدداوني في  لددتعلم الت عددي في ا فددردي، واعم يدد  ال مددل التحف ثددر عا عدد  أ شددل  سددة ة  الك هددف  الدرا

مدد ل  116مجموعات متجانسة، ومجموعات غير متجانسة لعينة قوامها)  قدرر  مجداميذ في م طالباس( في ثاث 

 علم الحياة ،صص التعلم الابتدائي في جامعة شرق كارولينا، وشمال كارولينا، وأظهرت نتائج الدراسة:

بددالتحفي   .1 عدداوني  لدتعلم الت عددة ا طداب مجمو بددين  صدديل  صدائية في التح لددة ةح فدروق ذات دلا جددود  عددم و

 وطاب مجموعة التعلم التعاوني غير المحف .

خداب في  .2 سدة  وال عدة المتجان خداب في المجمو بدين ال عدم وجود فروق ذات دلالة ةحصائية في التحصيل 

 المجموعة غير المتجانسة.

سدلوب  .3 سدتخدم أ سدة، وت غدير المتجان عدة  خداب في المجمو بدين ال صدائية  لدة ةح عدم وجود فروق ذات دلا

عدداوني  لددتعلم الت سددلوب ا سددتخدم أ سددة، وت عددة المتجان خدداب في المجمو بددالتحفي ، وال عدداوني  لددتعلم الت ا

 بالتحفي .

عدم وجود فروق ذات دلالة ةحصائية بين الخاب في المجموعة غير المتجانسة، والمنظمة في مجموعات،  .4

 ولا تستخدم عنصر التحفي   ال استخدام أسلوب التعلم التعاوني.

4Lump and Staver, 1995 

هدف  الدراسة للكشل ع  أثر التعاو  في اكتساب المفاهيم العلمية ذات العاقة بتغذية النبات، 

طالباس، وطالبة في فصلين في النانوية العامة في  69وأثر التفاعل بين الخاب في تنميتها لعينة مكونة م  

طالبة( حيث تكون   13، واسطالب 12( طالباس، وطالبة )25الأحياء، ةلا أنا لم يكمل التجربة سو )

 3طالباس، وطالبة قسم  ة  ستة مجاميذ غير متجانسة كل مجموعة مكونة م   18المجموعة التجريبية م  

( طاب 7طاب كل واحد لديا أو لديها الرغبة للعمل مذ اي ر، بينما تكون  المجموعة الضابخة م )

يعمل كل واحد منفرداس، وأظهرت النتيجة أ  طاب المجموعة التجريبية أصب  لديهم تفهم علمي صحي  

لمفهوم التغذية في النبات أكنر م  طاب المجموعة الضابخة، كما أظهرت النتيجة أ  التفاعل بين الخاب في 

المجموعة التجريبية يعمل على تنمية، وتراب  المفاهيم، كما أ  تحديد دور الخالأ في المجموعة يعمل على 

 تع ي  حل المشكات، وتنمية المفاهيم.

5Change and Lederman, 1994” 

نددة  بددلدوار معي لمحدددد  عدداوني ا لددتعلم الت سددلوب ا سددتخدام أ ثددر ا عدد  أ شددل  سددة ة  الك هدددف  الدرا

لدى  يددي ع سدلوب التقل سدتخدام الأ بدلدوار، وا لمحددد  غدير ا عداوني  للمجموعة، واستخدام أسلوب التعلم الت

مدد   ندد   نددة تكو لددي لعي يدداء العم شددخة الفي  صدديل في أن صددول في  141التح سددتة ف سددابذ في  صددل ال بدداس في ال طال
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شدخة  يداس الأن يدق مق مدرستين متوسختين درسوا بواسخة معلمين اثنين ثاثة فصول لكل واحد منهم، وبتخب

بدين  صديل  صدائية في التح العملية على هذه المجاميذ الناث، أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة ةح

مدين  سدخة معل سد  بوا سدة در مجداميذ الدرا جدة ة  أ   هدذه النتي حدث  جد  البا أساليأ التعلم الناثة، وقد أر

 يشجعو  الخاب على العمل اعامعي في كل أساليأ التعلم الناثة. انهم كانوأاثنين، و

  6 .Lazarowitz, 1994  

سدلوب  الكشل هدف  الدراسة  عداوني، وأ عدي الت قداني اعم لدتعلم الات ع  أثر استخدام أسلوب ا

عدالي(،  يالتعلم الفردي على التحصيل الأكاديم لمجدال الانف كداديمي ) ا غدير الأ صديل  ) المجال المعرفي (، والتح

صدل  120لعينة مكونة م   شدر، وال لحدادي ع صدل ا مد  ال كدل  لدم الأر  في  سدة ع تداروا درا ممد  ا  طالباس 

يدة  ) عدة التجريب ند  المجمو مد  )73الناني عشر، وقد تكو ضدابخة  عدة ال ند  المجمو حدين تكو بداس في  ( 47( طال

 :طالباس، وأظهرت نتائج الدراسة

عدم وجود فروق ذات دلالة ةحصائية في التحصيل الأكاديمي ةلا أ  المتوس  الحسابي لخاب المجموعة  .1

 التجريبية أعلى م  المتوس  الحسابي لخاب المجموعة الضابخة. 

مجدالات  .2 يدذ  عدالي( في ت لمجدال الانف كداديمي )ا غدير الأ صديل  صدائية في التح لدة ةح فدروق ذات دلا وجود 

 مقياس البيئة الصفية.

 تفوق طاب المجموعة التجريبية على طاب المجموعة الضابخة في تفاعل الخاب مذ بعضهم البعض. .3

7 .Ahuja, 1993 

كداديمي،  الكشلهدف  الدراسة  صديل الأ لدى التح عداوني ع لدتعلم الت سدلوب ا سدتخدام أ ثدر ا ع  أ

يدث  يدة، ح كدولمبس الأمريك ندة  سدابذ في مدي صدل ال يدذ ال لدم لتام يدات الع والاهاه نحو دراسة العلوم، وعمل

صدل   صدلين، وتو مد  ف ضدابخة  عدة ال ند  المجمو حدين تكو صدول، في  تكون  المجموعة التجريبية م  ثاث ف

 :ايتيةالدراسة ة  النتائج 

 تفوق تاميذ المجموعة التجريبية على تاميذ المجموعة الضابخة في التحصيل. .1

 أكنر م  تاميذ المجموعة الضابخة. ةتحس  في الاهاه نحو دراسة العلوم لد  تاميذ المجموعة التجريبي .2

 عدم وجود أثر ةيجابي لاستخدام أسلوب التعلم التعاوني سواء في حل المشكات أو في عمليات العلم. .3

8.  Burron et al., 1993 

ندة  هدف  الدراسة ة  مقارنة أثر استخدام أسلوب التعلم التعاوني مذ أسلوب التعلم التقليدي لعي

مد   بداس 43مكونة  شمدال  طال عدة  لدي في جام يداء العم قدرر الفي  سد  في م تددائي ومتو لديم اب صدص تع بدة ، وطال

هدائي  كلورادو، وأظهرت النتيجة عدم وجود فرق ذي دلالة ةحصائية  في درجات التحصيل في الامتحا  الن

بددوا ، للمقرر يعود لنوعية أسلوب التعلم  عداوني أ لدتعلم الت ةلا أنها أظهرت أ  الخاب في مجموعة أسلوب ا

 . سلوكاس تعاونياس أكنر م  الخاب في مجموعة أسلوب التعلم التقليدي
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9.  Lonning, 1993 

ظدي، وا ندة هدف  الدراسة للكشل ع  أثر التعلم التعاوني على التفاعل اللف ندة مكو صديل لعي لتح

قددرات  طالباس 36م   خداب ذوي ال صدمم لل قدرر م وطالبة في الصل العاشر في مقرر العلوم العامة، وهذا الم

ضددعيفة يددة، ،ال عددة هريب مددوعتين مجمو سددموا ة  مج سددذ، ق صددل التا عددام لل لددوم ال قددرر الع تددازوا م الذي  لم يج

طداب  سدة أ   تدائج الدرا هدرت ن لدي، وأظ سداب اي يدق الح عد  طر سدي  عدام الدرا ومجموعة ضابخة قبل بدء ال

سدتخدام  صديل، وا قداس في التح المجموعة التجريبية الذي  درسوا باستخدام أسلوب التعلم التعاوني أظهروا تفو

لددتعلم  سدلوب ا سدتخدام أ تدائج أ  ا هددرت الن مدا أظ لدتعلم، ك يدادة ا قدة ب  لدتي  ددا عا ظدي ا عدل اللف نمداط التفا أ

 التعاوني يع ز تعلم تغير المفاهيم.

10. Johnson, 1993" ( 

لددوم  صداء في دروس الع عدداوني، والاستق سدلوب الت بدين الأ قددة  عد  العا شددل  سدة للك هددف  الدرا

سدتخدام ( تاميذ 108لمجموعة مكونة م  ) في المرحلة الابتدائية قسم  ة  ثاثة فصول، مجموعة تدرس با

يدة  لمدواد التعليم الكتاب المدرسي وحده، والمجموعة النانية باستخدام الكتاب المدرسي مذ بعض الأدوات، وا

تدائج  ةالازم هدرت الن حدده، وأظ تدبر و سدتخدام المخ تددرس با ندة ف لإجراء الأنشخة العملية، أما المجموعة النال

يدث رأ  لالناث في ةدراك هدف التدريس  وعاتموجود فروق ذات دلالة ةحصائية بين المج كل مجموعة، ح

عداوني،  لدتعلم الت سدلوب ا هدي أ سدتخدمة  لدوم الم تددريس الع قدة  تدبر أ  طري قدة المخ تيذ تاميذ مجموعة طري

سدلوب 86و هدا أ يدة أن لمدواد التعليم عدض الأدوات، وا سدتخدام ب مدذ ا سدي  % م  تاميذ مجموعة الكتاب المدر

 % م  مجموعة طريقة الكتاب المدرسي وحده أنها أسلوب التعلم التعاوني.50التعلم التعاوني، في حين رأ  

11. Watson, 1991 

حددة  عدة الو هدف  الدراسة ة  الكشل ع  أثر استخدام أسلوب التعلم التعاوني، وبرنامج مجمو

مد  على التحصيل الأكاديمي في الأحياء العامة في المرحلة الن ةالتربوي ندة  ندة مكو يدة لعي بداس 715انو بدة  طال وطال

بددين  مددارهم  يدددا  36سددنة في  17-14تددتراوح أع يددة فلور غددرب ولا فددة في  مدددارس مختل مدد   سددياس  صدداس درا ف

 : ايتي، وصمم  التجربة على النحو ةالأمريكي

حدددة  -أ عددة الو نددامج مجمو سددتخدم  بر سددية ا صددول درا سددعة ف مدد  ت ندد   عددة الأو : تكو المجمو

 التربوية، وأسلوب التعلم التعاوني.

المجموعة النانية: تكون  م  تسعة فصول دراسية استخدم  برنامج مجموعة الوحدة التربوية،  -ب

 ولم تستخدم أسلوب التعلم التعاوني.

سدلوب  انية فصول دراسية استخدم  موادالمجموعة النالنة: تكون  م  ثم -ج يدة، وأ ضدافية تقليد ة

 التعلم التعاوني.
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مد   -د ند   مدواد المجموعة الرابعة: تكو سدتخدم   سدية ا صدول درا شدرة ف يدة، ولم ع ضدافية تقليد ة

 تستخدم أسلوب التعلم التعاوني. 

 :ايتيةأظهرت الدراسة النتائج و -ه،

لدتي 0.05وجود فروق ذات دلالة ةحصائية عند مستو  دلالة ) .1 عدات ا صدالح المجمو صديل ل ( في التح

 استخدم  برنامج مجموعة الوحدة التربوية ) المجموعة الأو  والنانية(.

لدة) .2 لدتي 0.05وجود فروق ذات دلالة ةحصائية عند مستو  دلا عدات ا صدالح المجمو صديل ل ( في التح

 استخدم  أسلوب التعلم التعاوني ) المجموعة الأو  والنالنة(.

يدة،  .3 عدم وجود فروق ذات دلالة ةحصائية في التحصيل عند استخدام برنامج مجموعة الوحدة التربو

يدة  حددة التربو عدة الو ندامج مجمو وأسلوب التعلم التعاوني معاس، وكل م  المجموعة التي استخدم  بر

سددلوب  ضددافية ) الأ لمدواد الإ سددتخدم  ا حدده أو ا عدداوني لو لددتعلم الت سدلوب ا سددتخدم  أ حدده أو ا و

 التقليدي(.

12.  Basili and SanFord, 1991 

صدغيرة  عدات  عداوني في مجمو عدي الت هدف  الدراسة التعرف على أثر استخدام أسلوب التعلم اعم

قداء والأسلوب التقليدي على تعديل وتصحي  الاعتقاد الخاطئ لخمسة م  المفاهيم ا قدانو  ب لكيميائية وهي 

هدا) المادة  حدد  62والخاقة، و واص الغازات والسوائل والمواد الصلبة ) اعوامد(، لعينة قوام بداس في ة ( طال

مد   35كليات المجتمذ منهم  حددة  كدل وا كدو   مجداميذ تت مدوزعين في  يدة  عدة التجريب لدو  المجمو  5-3طالباس يمن

مد   ضدابخة  عدة ال ند  المجمو عدة  27طاب، في حين تكو طداب المجمو سدة أ   تدائج الدرا هدرت ن بداس، وأظ طال

 وهي مفهوم بقاء المادة، والخاقة ةفي نسبة الاعتقاد الخاطئ في أربعة مفاهيم كيميائي االتجريبية أظهروا انخفاض

لددة ) سددتو  دلا نددد م صددائية ع لددة ةح فددرق ذي دلا مددد( ب صددلبة ) اعوا لمددواد ال سددوائل، وا مدد  0.05وال نددر  ( أك

 المجموعة الضابخة، كما أظهروا بشكل عام تحسناس أكنر م  المجموعة الضابخة في المفاهيم الكيميائية الخمسة.

13. Tingle and Good, 1990 

صدغيرة  عدات  عداوني في مجمو هدف  الدراسة للتعرف على أثر استخدام أسلوب التعلم اعمعي الت

سدأ في  لدى التنا لمدبني ع صدري ا تحداد العن يداس الا شدكات ق غير متجانسة، وأسلوب التعلم الفردي في حل م

سدنة  19-14.7( طالباس تتراوح أعمارهم بين 178على عينة مكونة م  ) ءالقدرات على التفكير في الكيميا

يدة  ندوب ولا يدة في ج يدة ريف مددارس ثانو ثداث  شدر في  نداني ع شدر، وال لحدادي ع شدر، وا صدفوف العا يمنلو  ال

فدروق ذات  جدود  لوي يانا الأمريكية، واستغرق تنفيذ الدراسة سبعة أسابيذ، وأظهرت نتائج الدراسة عدم و

سدلوب  هدم أ سدتخدم مع لدذي  ا خداب ا بدين ال سدتنتاج  لدتفكير أو الا قددرات ا دلالة ةحصائية في ا تاف نسبة 

عداوني  عدي الت لدتعلم اعم سدلوب ا هدم أ التعلم الفردي المبني على حل المشكات والخاب الذي  استخدم مع

 أو بالفصول المتمي ة. ةعلى حل المشكات سواء في الفصول العادي
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14. Berge, 1990 

هدف  الدراسة للكشل ع  أثر حجم المجموعة، واعنس، والقدرات على التحصيل في مهارات 

صداس  245عمليات العلم لعينة مكونة م   شدر ف ثدني ع ندام  في ا سدابذ، وال صدل ال مد  ال يدذة  يدذاس، وتلم تلم

يددة،  مجدداميذ أحاد صددول ة   هددذه الف يددذ في  سدديم التام فددة، تم تق ندداطق مختل مدد  م مدددارس  ثدداث  سددياس، في  درا

وثنائية، ورباعية، وأظهرت النتيجة عدم وجود فروق ذات دلالة ةحصائية في التحصيل في مهارات عمليات 

سدناس في II,Iالعلم ) هدروا تح ضدعيفة أظ ( يعود لأثر حجم المجموعة أو اعنس، ةلا أ  التاميذ ذوي القدرات ال

 (. Iالتحصيل في ا تبار عمليات العلم)

15. Lundeberg, 1990 

يدا كداملي( في الكيم ضدوية،  ءهدف  الدراسة لقياس بعض آثار التدريس الإضافي )الت الع

هدا  ندة قوام يدة لعي فداهيم الكيميائ هدم الم خدوير ف عداوني لت لدتعلم الت ندامج ا يدا بر ند  ف بدات  108والحيوية، تب طال

ضدافي  تددريس الإ تخوع  للمشاركة في هذا البرنامج، وأظهرت نتائج الدراسة أ  الخالبات الاتي حضر  ال

حدا   تحصل نسبة كبيرة منه  على تقديرا يدر )د( في الامت )أ( و)ب(، في حين حصل  نسبة قليلة على تقر

النهائي، ولم يرسأ أحد مقارنة مذ أولئك الذي  لم يحضروا في هذا البرنامج، كما أظهرت نتائج الاستفتاء 

 .فائدة هذا البرنامج

16. Okebukola and Jegede, 1990 

يدق  لدوق وتحق لدى ب خداب ع هدا ال عديظ في لدتي ي هدف  الدراسة ة  معرفة تلثير نوعية البيئة النقافية ا

هدا )129المفاهيم العلمية في العلوم على عينة مكونة م  )  بدة من بدا، وطال بداس(، و ) 71( طال بدة(  58طال طال

مد   سداوي  م  طاب المرحلة النانوية م  مدارس لاجوس، وولاية أيو النيجيرية، وا تيرت أفراد العينة بالت

عداوني  طاب الريل، وطاب المد ، وأظهرت نتائج الدراسة أ  الخاب ساكني الريل يفضلو  العمل الت

مدل  ضدلو  الع بمد  يف قدارنتهم  ندد م ضدل ع شدكل أف أكنر م  طاب المد ، ويتدو  امتحا  المفاهيم العلمية ب

 .التنافسي، وكذلك عند مقارنتهم بم  يفضلو  العمل الفردي

17. Sherman, 1989 

سدي  سدلوب التناف هدف  الدراسة ة  مقارنة أثر التدريس بلسلوب التحقق اعمعي التعاوني، والأ

خداب، الأو  مد  ال   الفردي على التحصيل الدراسي في مقرر ) الأحياء العامة( في النانوية العامة لمجموعة 

مد   21مكونة م   ندة  طالباس تم تدريسهم باستخدام أسلوب التحقق اعمعي التعاوني، والمجموعة النانية مكو

سدابيذ،  25 سدبعة أ بدة  يدذ التجر طالباس تم تدريسهم باستخدام أسلوب التعلم التنافسي الفردي، واستغرق تنف

 :ايتيةوأظهرت الدراسة النتائج 

 عدم وجود فروق ذات دلالة ةحصائية في التحصيل بين المجموعتين تعود لنوعية أسلوب التعلم المتبذ. .1



 

200819 190 190 

لددة ) .2 سددتو  دلا نددد م صددائية ع لددة ةح فددروق ذات دلا جدود  حددا  0.05و لددي، والامت حددا  القب بددين الامت  )

 البعدي في كل م  أسلوب التعلم اعمعي التحققي التعاوني، وأسلوب التعلم التنافسي الفردي.

 .لم يظهر أي م  أسلوبي التعلم تلثيراس أكنر م  اي ر على التحصيل .3

18. Okebukola and Jegede, 1988 

فدردي في  لدتعلم ال سدلوب ا عداوني، وأ لدتعلم الت سدلوب ا سدتخدام أ ثدر ا فدة أ هدف  الدراسة ة  معر

مدد  ) نددة  نددة مكو فدداهيم لعي خددة الم سددتخدام  ري جددوس 145ا عددة لا يدداء في جام قددرر الأح بددة في م بددا، وطال ( طال

ضدرة 55النيجيرية  كدل محا يدتم في  يدث  عداوني ح لدتعلم الت % م  العينة ) المجموعة التجريبية( درسوا بلسلوب ا

% ) المجموعة الضابخة( درسوا بلسلوب التعلم الفردي، 45التوصل ة  الخريخة النهائية بالإتاع، في حين 

سدابي ) سد  الح كدا  المتو يدث  صديل، ح يدة في التح عدة التجريب ( 25.12وأظهرت النتيجة تفوق طاب المجمو

 (.18.23وبلغ المتوس  الحسابي للضابخة )

19. Lazarowitz, 1988 

هدف  الدراسة للكشل ع  أثر التعلم التعاوني في مجموعات صغيرة في وحدة الخلية، والنبات في 

عدة  113مقرر الأحياء في المرحلة النانوية على عينة قوامها ) مدوعتين، المجمو سدم  ة  مج بدة( ق بداس، وطال طال

مد   36طالباس،  16طالباس، وطالبة، ) 52التجريبية تكون  م   ضدابخة  عدة ال طالبة(، في حين تكون  المجمو

يدة في  29طالباس، 32طالباس، وطالبة، ) 61 عدة التجريب طداب المجمو فدوق  طالبة(، وأظهرت نتيجة الدراسة ت

 .التحصيل في وحدة الخلية في حين جاء العكس في وحدة النبات

20. Okebukola, 1986 

هدف  الدراسة للكشل ع  أثر استخدام أسلوب التعلم التعاوني على الاهاه نحو العمل المخبري 

بداس،  113في مادة الأحياء لعينة م  طاب الصل النالث المتوس  في ولاية ةندو النيجيرية، تكون  م  ) طال

مدارهم 55( طالباس، و)58وطالبة(، كمجموعة هريبية منهم )  حدين  14.3( طالبة، ومتوس  أع سدنة، في 

مدارهم  58طالباس، و  52تكون  المجموعة الضابخة م  ) سد  أع عدد  14.1طالبة(، ومتو سدة تب سدنة في مدر

كدل  80 سدة؛  غدير متجان صدغيرة  مجداميذ  يدة ة   عدة التجريب سدم  المجمو يدة. ق سدة التجريب قدذ المدر عد  مو كم 

لدى  بدق ع يدة، وط قدة التقليد ضدابخة بالخري عدة ال سد  المجمو حدين در طدالبتين. في  مجموعة تتكو  م  طالبين،و

سدة  تدائج الدرا هدرت ن عددي، وأظ حدا  ب حدا  قبلي،وامت خدبري كامت مدل الم نحدو الع المجموعتين مقياس الاهاه 

 :ايتي

غدض  .1 يدة ب وجود فرق ذي دلالة ةحصائية في الاهاه الإيجابي نحو العمل المخبري لصالح المجموعة التجريب

 النظر ع  اعنس.

 تفوق الخاب على الخالبات في تحس  الاهاه الإيجابي نحو العمل المخبري في المجموعة التجريبية. .2
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( في الاهاه نحو العمل المخبري بين المجموعة 0.01وجود فرق ذي دلالة ةحصائية عند مستو  دلالة )  .3

 التجريبية ، والمجموعة الضابخة لصالح المجموعة التجريبية بالنسبة للذكور.

عدة 0.01وجود فرق ذي دلالة ةحصائية عند مستو  دلالة ) .4 ( في الاهاه نحو العمل المخبري بين المجمو

 التجريبية ، والمجموعة الضابخة لصالح المجموعة التجريبية بالنسبة للإناث.

21. Okebukola, 1986 

مد   ندة  لدوم لعي عداوني في الع لدتعلم الت لدى ا ضدلة ع لدتعلم المف شدكال ا هدف  الدراسة ة  معرفة أثر أ

سدخة في 491طاب الصل النالث المتوس  مسجلين في مادة الأحياء قوامها ) مددارس متو عدة  بداس في أرب ( طال

ضددم ) يددل وت سددتين في الر يددة، مدر يددو النيجير يددة أ يددة في ولا يددة الحكوم يددا المحل سددتين 242أوانم بدداس، والمدر ( طال

 :( طالباس، وأظهرت نتائج الدراسة ايتي251الأ ريين في وس  المدينة، وتضم )

لدذي   .1 الخاب الذي  درسوا بلسلوب التعلم التعاوني حصلوا على متوس  درجات أعلى م  الخاب ا

 يفضلو  العمل التعاوني لكنهم درسوا بلسلوب التعلم التنافسي.

سد   .2 لدى متو صدلوا ع سدي ح لدتعلم التناف سدلوب ا سدوا بل سدي، ودر مدل التناف الخاب الذي  يفضلو  الع

لدتعلم  سدلوب ا درجات أعلى بمقارنتهم مذ الخاب الذي  أظهروا تفضياس للعمل التنافسي، ودرسوا بل

 التعاوني.

سدد   .3 لدى متو صدلوا ع عداوني ح لدتعلم الت سددلوب ا سدوا بل مدل التعاوني،ودر ضدلو  الع لدذي  يف خداب ا ال

 درجات أعلى م  الخاب الذي  يفضلو  العمل التنافسي، ودرسوا بلسلوب التعلم التنافسي.

سد   .4 لدى متو صدلوا ع سدي ح لدتعلم التناف سدلوب ا سدوا بل عداوني، ودر مدل الت الخاب الذي  يفضلو  الع

 .درجات أقل م  الخاب الذي  يفضلو  العمل التنافسي، ودرسوا بلسلوب التعلم التعاوني

22. Okebukola and Jegede, 1984 

لددتعلم  سددلوب ا عدداوني، وأ لددتعلم الت سددلوب ا سددتخدام أ ثددر ا لددى أ عددرف ع سددة ة  الت هدددف  الدرا

ندة  لدوم لعي يدة في الع هدارة العمل سداب الم سدي، واكت صديل الدرا لدى التح فدردي ع لدتعلم ال التنافسي، وأسلوب ا

تدائج 1025قوامها ) هدرت ن ( طالباس م  طاب الصل النالث المتوس  ) التاسذ( في ولاية أيو النيجيرية، وأظ

فدردي، في  يالدراسية تفوق مجموعة التعلم التعاون لدتعلم ال سدي، وا في التحصيل على مجموعتي التعلم التناف

حين لم تظهر فروق بين مجموعتي التعلم التعاونين والتعلم الفردي، كما أظهرت النتائج أيضاس تفوق مجموعة 

 التعلم التعاوني في اكتساب المهارة العملية.

23. Lawrenz and Munch, 1984 

لدى   قددرة ع تدو ( وال عدرفي )المح صديل الم لدى التح عدة ع ثدر المجمو عد  أ شدل  هدف  الدراسة ة  الك

يدا  التفكير وبيئة التعلم قدرر الفي  فدراد في م بدين الأ قدة  هدا ) ءوالعا عدة قوام لدي لمجمو بدة 91العم بداس، وطال ( طال

حدين  سدة، في  مجداميذ متجان سدم  ة   عدة الأو  ق مجداميذ، المجمو ،صص تعليم ابتدائي، قسم  ة  ثاث 
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لدأ،  كدل طا بدة  سدأ رغ سدم  ح ندة فق عدة النال مدا المجمو سدة، أ عدات متجان يدة ة  مجمو قسم  المجموعة النان

مدا  وأظهرت النتيجة وجود فروق ذات دلالة ةحصائية بين المجموعات فق  في التحصيل المعرفي )المحتو (، ك

عدات  ندة بالمجمو صدياس مقار قدل تح ند  أ أظهرت النتيجة أ  المجموعات التي تم توزيعها حسأ رغبة الخالأ كا

سدة،  عدات المتجان المتجانسة، والمجموعات غير المتجانسة، كما لم تظهر فروق ذات دلالة ةحصائية بين المجمو

 والمجموعات غير المتجانسة.  

 م  الماحظ أ  عدد الدراسات العربية في أسلوب التعلم التعاوني، يعد قليااً مقارنة بالدراسات الأجنبية

عداوني، في  لدتعلم الت سدلوب ا يداا لأ وم  الماحظ ا تافاا في نتائج الدراسات السابقة فبعضها أظهرت أثراا ايجاب

مدل  عددة عوا تدائج ة   جدذ ا دتاف الن قدد ير سدلوب. و يجدابي  دذا الأ ثدر ا جدود أ عددم و حين أظهرت أ در  

 أهمها:

مدد ▪ سددتواها العل سددية، وم لمددواد الدرا بددة  ددداالا ددتاف في ا بددل الخل سددتو  تق ، ي، وا ددتاف م

 واستيعابهم  ا.

مداعي  اسالا تاف في المعلمين المشرفين على التجارب، مما يعني ا تاف ▪ سدي، والاجت في المناخ النف

 الذي هر  فيا التجارب.

 الا تاف في عدد أفراد العينة، ومراحلهم الدراسية، وأعمارهم ال منية. ▪

 الا تاف في دور الخالأ في عملية التفاعل. ▪

 وكلها عوامل تتثر في عملية التحصيل الدراسي.

حدداهما  سداويتين ، ة استخدم الباحث المنهج التجريبي ذو التخبيق القبلي، والبعدي لمجموعتين مت

 ضابخة درس  بالأسلوب التقليدي، والأ ر  هريبية درس  بلسلوب التعلم التعاوني.

 

. توصل الباحث ة  استعمال والمتعلقة بلسلوب التعلم التعاوني يات المتعددة ،ستراتيجنتيجة لا

 ية التعلم التعاوني التنافسي بتقسيم الخاب وفقاس لمستويات التحصيل .استراتيج

 

يدق  (1 يدة"ا تيار الوحدة الدراسية ثم التخب بداء التيار هدي " الكهر هدا. و مد   علي ندام   صدل ال لدوم لل لمدادة الع

 التعليم الأساسي.

 صياغة موضوعات الوحدة بما يتناسأ مذ أسلوب التعلم التعاوني . (2
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 ةعداد أوراق عمل للخاب في المجموعة التجريبية لتخبيق البحث. (3

 ةعداد الا تبار الذي يقيس التحصيل الدراسي، والاحتفاظ بالتعلم، وةيجاد صدقا، وثباتا. (4

بمحافظة ةب، وتم ا تيارها  -ا تيار المدرسة التي تم التخبيق فيها ، وهي مدرسة الوحدة بمديرية النادرة (5

يدة  لدى الترب شدراف ع حدث بالإ يدام البا هدا، ولق خداب في مد  ال سدأ  عددد المنا لمبناها الحكومي، ولتوافر ال

 العملية فيها، ولاستعداد أحد طلبة التربية العملية في التعاو  لتنفيذ هذا التخبيق تح  ةشراف الباحث.

مدذ  (6 صديلي  شدكل تف عداوني ب لدتعلم الت قيام الباحث بإطاع  المعلم المتعاو  لتنفيذ التجربة على أسلوب ا

 التوضي  لا ع  كيفية التنفيذ.

يدة،  (7 عدة التجريب بدة المجمو عداوني لخل لدتعلم الت سدلوب ا قيام المعلم  المتعاو  تح  ةشراف الباحث بشرح أ

 وتحديد الأهداف م  دراستهم  ذا الأسلوب.

عددددهم ) (8 بددالغ  يددة ، وال عددة التجريب بددة المجمو سدديم طل عدداو  بتق لددم المت يددام المع بددة ة  38ق بدداس ، وطال ( طال

 (.3( طاب ماعدا مجموعة واحدة بلغ عددها )5مجموعات صغيرة بلغ عدد أفراد كل مجموعة )

نداء  (9 خداب أث هدا ال سدير علي خدا ي لدى   نداءً ع عدة ب كدل مجمو فدرد في  قيام المعلم المتعاو  بتوضي  عمل كل 

سدجل  لدأ م عدة ، و طا فدراد المجمو بدين أ لحدوار  قدود ا تعلمهم لتحقيق الأهداف. بحيث يكو  طالأ قائد ي

يقوم بتسجيل الماحظات ، وتدوي  النتائج التي يتم التوصل في المجموعة ، وطالأ باحث يقوم بتجهي  

شدة  شدرح والمناق لدبعض لل ضدهم ا المصادر التي تحتاجها المجموعة. كما أوض   م وقتاس يجتمعو  فيا مذ بع

 لتحقيق ا دف. 

بددء  (10 بدل ال يدة ق عداوني بدا لدتعلم الت سدلوب ا قيام المعلم المتعاو  بتدريأ طلبة المجموعة التجريبية على أ

 بالدراسة.

 قيام المعلم المتعاو  بتبادل الأدوار بين طلبة أفراد كل مجموعة أسبوعياس.      (11

 ( أسابيذ بواقذ حصتين أسبوعياس.4استمرار تخبيق الدراسة لمدة ) (12

 تخبيق ا تبار التحصيل بعد الانتهاء مباشرة م  التدريس. (13

 .( أسابيذ3تخبيق ا تبار الاحتفاظ بالتعلم بعد ) (14

 القيام بالتحليات الإحصائية المناسبة للوصول ة  النتائج. (15

 تقديم التوصيات، والمقترحات في ضوء ما استقرت عليا النتائج. (16

شدوائيا 74تكون  عينة الدراسة م  ) (  طالباا ، وطالبة موزعين على شعبتين ا تيرت ةحداهما ع

وطالبة ليتم تدريسها بلسلوب التعلم التعاوني، بينما ا تيرت ( طالباس 38يبية، وعدد طابها )كمجموعة هر

هدا ) عددد طاب عدادي في 36الأ ر  لتكو  مجموعة ضابخة، و سدلوب ال سدها بالأ يدتم تدري بدة ل بداس، وطال ( طال

المجموعتين م  حيث: العدد فعدد الخلبة في المجموعتين متقاربين ، وم  حيث  تالتدريس. وتم التلكد م  تكاف
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مددابين ) تددراوح  مددوعتين  بددة في المج مددار الخل مددر: لأً  أع صددادي 15-13الع سددتو  الإقت يددث :  الم مدد  ح ( . و

يداة  ندل ح حددة تم يدة وا مدو  في مدير حددة ، ويقي سدة وا جددو  في مدر والإجتماعي: لأً  طلبة المجموعتين يتوا

مدا في  لددرجات   سدخات ا سداب متو يدق ح عد  طر مدوعتين  كدافت المج مد  ت كدد  مدا تًم التل اجتماعية واحدة ، ك

  .يوض  ذلك ايتيالا تبار القبلي، والانحراف المعياري، وا تبار ) ت( واعدول 

المتوسخات  الحسابية، والانحرافات المعيارية، وقيمة "ت" للفروق بين متوسخات المجموعتين  (1جدول )

 التجريبية، والضابخة في الا تبار القبلي.

3818.328.780.13
0.05

3618.048.91

م  اعدول السابق يتبين عدم وجود فروق دالة احصائياس بين متوسخي المجموعتين التجريبية،والضابخة، مما   

 .يدل على تكافت المجموعتين ابتداءً

لدوم  مدادة الع لتحقيق هدف الدراسة، و الإجابة ع  ستاليها، استخدام الباحث، ا تبار تحصيلي في 

مد  )   يدة  صدورتا الأول كدو  في  يدا )    35لوحدة " الكهرباء التيارية". ويت سدتالاس، ف ندوع   20(  مد   سدتالاس   )

 . ( ستالاا م  نوع الص  والخخل 15الا تيار م  متعدد، و )   

 صدق الا تبار:

صدين في   مد  المتخص عددد  لدى  للتلكد م  الصدق الظاهري، وصدق المحتو  لا تبار تم عرضا ع

يدة، و  صدياغة اللغو قدة ال يدث د مد  ح بدار  حدول الا ت لدرأي  تدريس العلوم، حيث طلأ منهم الباحث ةبداء ا

ضدوء آراء  وضوح المصخلحات، والدقة العلمية للفقرات، ومد  ماءمتها لمستو  طلبة الصل النام . وفي 

مدا  قدرات .ك لدبعض الف عدديل  ضدافة، وت حدذف، وة مد   مدو   المحكمين تم ةجراء التعديات التي اقترحها المحك

مد  ) ندة  ندة مكو مد   25أجري  هربة استخاعية لا تبار على عي سدة  ندة الدرا غدير عي مد   بدة  بدا، وطال ( طال

 :مدرسة أ ر . وذلك بهدف حساب

 ( دقيقة.35متوس  زم  الا تبار: حيث كا  متوس  زم  الإجابة ع  الا تبار هو) (1

لدددغ  (2 يدددث ب لددددا لي، ح سددداق ا بددداخ(. لات فددا كرون لدددة) ال سدددتخدام معاد سدددابا با بدددار: تم ح بددات الا ت ث

 (. وهذه القيمة تعني صاحية الا تبار التحصيلي، وأنا على درجة مقبولة م  النبات.0.78النبات)

 :ايتيةتتضم  الدراسة المتغيرات 

 ب(  أسلوب التدريس التقليدي     أ( أسلوب التعلم الذاتي.    المتغيرات المستقلة:    وهي: (1

 .أ( التحصيل في مادة العلوم.      ب( الاحتفاظ بالتعلم في مادة العلوم    المتغيرات التابعة:       وهي (2
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حدددة   هددداف الو يددد أ فددذ بتحد لددم المن شددخة  قددام المع سددها  والأن مددة لتدري يددة الاز سددائل التعليم وا لو

خددى  مددل لتع عددداد أوراق ع قددام بإ ثددم   لددوم،  سدية لمقررالع خددة الدرا عدداة الخ مددذ مرا عدداوني،  لددتعلم الت سدلوب ا بل

عددة  يددذ المجمو يددل تام فددذ بتعر لددم المن قددام المع ثددمً  كددل درس.  تدددريبين ل قددذ  صددفية بوا تدددريبات  سددم  يددذ با للتام

مدذ  لدة  قدة زما مدة عا لدى ةقا حدنهم ع مدا  التجريبية بلسلوب التعلم التعاوني، وأهميتا في حياتهم الدراسية، ك

هدا  صدل علي لدتي سيح جدة ا تدا، وأ  الدر بعضهم، وأفهمهم أ  كل طالأ يتحمل مستليتا هاه تاميذ مجموع

التلميذ ستكو  هي متوس  درجات تاميذ مجموعتا. ثم قام بتدريسهم بلسلوب التعلم التعاوني أوض   دم 

عدات  يدة ة  مجمو عدة التجريب فدراد المجمو  الا المفاهيم الأساسية، والقواعد المتبعة بالدرس.  ثم   قام بتوزيذ أ

مد  ) مد  )5غير متجانسة كل مجموعة مكونة  ندة  حددة مكو عدة وا عددا مجمو طداب ما حددد 3(  ثدمً  طداب .  )

يدة  لخدبرات التعليم سدة ا الخبرات العلمية في ضوء الأهداف لكل أفراد المجموعات. ثم  طلأ م  كل مجموعة درا

ثدمً 20( دقيقة للتدريس، و)15المخلوبة منهم، ثم  حدد  م م  ) يدنهم.  مدا ب شدة في شدرح، والمناق قدة لل (  دقي

مدا  فدتر  داص.  أ عدة في د كدل مجمو جدات  سدجل در ثدمً ي طلأ م  كل مجموعة تقديم تقرير في نهاية كل تعلم. 

شدر  المجموعة الضابخة، فقد تم تدريسها بالأسلوب التقليدي المتبذ في التدريس. الذي يعتمد على العر  المبا

يدنهم   للمادة التعليمية م  المعلم ، ولا يكو قدة ب قد  . والعا سدتماع ف سدو  الا خداب  لدك أي دور لل نداء ذ أث

سدوده يدة، ولا ي فدس  اعاقة تنافسية فرد مد  ن هدداف  يدق الأ عدي تحق قدد رو عداو  . و ظداهر الت مد  م هدر  أي مظ

لدى  لدي ع صديلي القب بدار التح المحتو  . وبعد الانتهاء م  التجربة، طبق الا تبار التحصيلي، وهو نفس الا ت

ثدم  صدحيحا،  عددي، تم ت صديلي الب بدار التح يدق الا ت مد  تخب المجموعتين التجريبية، والضابخة. وبعد الانتهاء 

هداء  عدد الانت عدة. وب حساب الفرق بين درجات كل تلميذ في الا تبار التحصيلي البعدي ، والقبلي لكل مجمو

ضددابخة، 3ب) يدة، وال مدوعتين التجريب لدى المج مدرة أ در  ع جدل(  بدق الا تبار)المت بدة، ط مد  التجر سدابيذ  ( أ

عددي،  بداري  الب يدذ في الا ت كدل تلم جدات  لحساب الاحتفاظ بالتعلم. ثم صح  الا تبار لإيجاد الفرق بين در

 والاحتفاظ بالتعلم )المتجل( لكل مجموعة.

 :ايتيةللإجابة ع  أسئلة الدراسة، قام الباحث باستخدام المعاعة الإحصائية 

لدي،  عددي، والقب بداري  الب بدة في الا ت صديل الخل جدات تح استخدام ا تبار)ت( لحساب الفرق بين متوس  در

عددي،  بداري  الب بدة في الا ت صديل الخل جدات تح سد  در بدين متو فدرق  سداب ال وكذلك استخدام ا تبار)ت( لح

 .والمتجل

 يلتي عر  نتائج الدراسة، ومناقشتها حسأ تسلسل أسئلتها:

هل هناك فرق دال ةحصائياس بين متوس  درجات الا تبار التحصيلي في مادة العلوم لخلبة الصل 
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يددي؟.  النام  الذي  درسوا بلسلوب التعلم التعاوني، ومتوس  درجات الخلبة الذي  درسوا بالأسلوب التقل

 :ايتيوبالعودة ة  اعدول 

 المتوسخات الحسابية، والانحرافات المعيارية، وقيمة)ت( بين المجموعتين (2جدول رقم)

 .التجريبية، والضابخة لا تباري  القبلي، والبعدي

23.916.26
3.280.05

18.088.86

 

مدد    لدى  كددا  أع كدل  بددار ك يدة في الا ت عددة التجريب سدابي لأداء المجمو سدد  الح عداه أ  المتو عدددول أ مد  ا تدبين  ي

يددة ) عدة التجريب سددابي للمجمو سد  الح لدغ المتو يددث ب ضدابخة، ح عددة ال سدابي للمجمو سد  الح (،  23.91المتو

لدغ ) يداري ب كددا 6.26بدانحراف مع مدا  ضدابخة ) (، بين عدة ال سدابي للمجمو سد  الح بددانحراف  18.08المتو  ،)

لدة )8.86معياري، وقدره ) سدتو  دلا ندد م صدائياس ع سدابية دال ةح (.  0.05(. وهذا الفرق في المتوسخات الح

تدنص  لدتي  سدة الأو : وا ضدية الدرا مدذ فر فدق  عند استخدام ا تبار "ت" للعينتين المستقلتين. وهذه النتيجة تت

عدة  بدة المجمو لدوم لخل مدادة الع صديلي في  بدار التح جدات الا ت سد  در على: " وجود فرق دال ةحصائيا بين متو

سدلوب  سدوا بالأ لدذي  در التجريبية الذي  درسوا بلسلوب التعلم التعاوني، ومتوس  طلبة المجموعة الضابخة ا

شداركة  يدذ في الم يدذ التام التقليدي".وقد يرجذ سبأ ذلك ة  ما يوفره أسلوب التعلم التعاوني م  فرص عم

ظدري  طدار الن الفعلية في عملية التعلم الذي يتمي  با هذا الأسلوب. كما تتفق هذه النتيجة مذ ما أشير لا في الإ

مدا  سدة. ك تدائج درا مدذ ن فدق  مدا تت صديل. ك يدادة التح  ذه الدراسة م  أ  أسلوب التعلم التعاوني يعمل على ز

سددو ،  لددوننج  ووات سددومولرنودرايفر، و جددا، وةليك يددوني، وأهيو سددعدني، والع سددة، ال تددائج درا مددذ ن فددق  تت

 .واكبيولا، وأكبيولا وجيجد، ولازاراروون 

بدالتعلم  " هل هناك فرق دال ةحصائيا بين متوس  درجات الا تبار التحصيلي في مادة العلوم يعود لاحتفاظ 

سددوا  لددذي  در بددة ا جددات الخل سدد  در عدداوني، ومتو لددتعلم الت سددلوب ا سددوا بل لددذي  در نددام  ا صددل ال بددة ال لخل

 (.3بالأسلوب التقليدي. وبالعودة ة  اعدول رقم )

المتوس  الحسابية، والانحرافات المعيارية، وقيمة " ت" للمجموعتين التجريبية، والضابخة  (3جدول رقم )

 في الا تبار التحصيلي المتجل.

23.556.67
2.730.05

18.648.67

ندة  لدى مقار كدا  أع بدالتعلم  يدة  عدة التجريب طداب المجمو يتبين م  اعدول أعاه أ  المتوس  الحسابي لاحتفاظ 
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يداري )23.55بالمتوس  الحسابي للمجموعة التجريبية ) سدابي 6.67(، بانحراف مع سد  الح ندة بالمتو (ز مقار

لددغ ) لددذي ب ضددابخة، وا عددة ال يدداري )18.64للمجمو نحددراف مع سددخات 8.67(، وا فددرق في المتو هددذا ال (. و

 ( عند استخدام ا تبار " ت " للعينتين المستقلتين.0.05الحسابية دال ةحصائيا عند مستو  دلالة )

سدخات  بدين متو صدائياس  فدرق دال ةح جدود  وهذه النتيجة تتفق مذ فرضية الدراسة النانية والتي تنص على: " و

عداوني،  لدتعلم الت سدلوب ا سدوا بل لدذي  در درجات الاحتفاظ بالتعلم في مادة العلوم لخلبة المجموعة التجريبية ا

 ومتوس  درجات طلبة المجموعة الضابخة الذي  درسوا  بالأسلوب التقليدي".

وقد يرجذ سبأ ذلك ة  أ  أسلوب التعلم التعاوني يعتمد على تعاو  الخلبة مذ بعضهم، وما يترتأ عليا 

طدار  يدا في الإ شدير ةل مدا أ م  تفاعل ةيجابي بين الخلبة يتدي ة  الاحتفاظ أكنر بالتعلم، وتتفق هذه النتيجة مذ 

النظري  ذه الدراسة م  أ  أسلوب التعلم التعاوني يعمل على زيادة الاحتفاظ بالتعلم. كما تتفق مذ دراسة 

 (.1995) شير، 

 يمك  ةيجاز نتائج الدراسة بايتي:

بددة  (3 لددوم لخل مددادة الع صدديلي في  بددار التح جددات الا ت سددخات در بددين متو صددائية  لددة ةح فددرق ذي دلا جددود  و

عددة  بددة المجمو صدديل لخل جددات التح سددخات در عدداوني، ومتو بددالتعلم الت سددوا  لددذي  در يددة ا عددة التجريب المجمو

 الضابخة الذي  درسوا بالأسلوب التقليدي، ولصالح المجموعة التجريبية.

مدادة  (4 بدالتعلم في  فداظ  جدل لاحت بدار المت جدات الا ت سدخات در بدين متو صدائية  لدة ةح فدرق ذي دلا وجود 

بددة  جدات طل سدخات در عداوني، ومتو لدتعلم الت سدلوب ا سدوا بل لدذي  در يدة ا عدة التجريب بدة المجمو لدوم لخل الع

 المجموعة الضابخة الذي  درسوا بالأسلوب التقليدي، ولصالح المجموعة التجريبية.

لدتي أظفي ضوء النتائج أعاه، والتي ت  سدة، وا هدذه الدرا هدا  لدتعلم وصل  ةلي سدلوب ا هدرت أ  أ

 لتي:التعاوني لا أثر ةيجابي على كل م  التحصيل،والاحتفاظ بالتعلم في مادة العلوم. يوصي الباحث بما ي

 تشجيذ معلمي العلوم في المرحلة الأساسية على استخدام أسلوب التعلم التعاوني في تدريس العلوم. (1

 تضمين أسلوب التعلم التعاوني ضم  مقررات طرق تدريس العلوم في كليات التربية. (2

 على استخدام أسلوب التعلم التعاوني. -،صص علوم -تدريأ طلبة التربية العملية (3

صد (4 صدره،  صائ مدا، عنا عداوني: مفهو مدا، ودور طرح مقرر دراسي بلسلوب التعلم الت قدة تعل ا، طري

 لمعلمي المرحلة الأساسية. المعلم فيا

 تنظيم البيئة الصفية بشكل يساعد على استخدام أسلوب التعلم التعاوني. (5
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 :ايتيةفي ضوء النتائج التي توصل  ةليها الدراسة يقترح الباحث ةجراء الدراسات 

بدالتعلم في  (1 فداظ  صديل، والاحت مد  التح دراسة مماثلة ع  أثر استخدام أسلوب التعلم التعاوني على كل 

 المراحل المختلفة ) النانوية واعامعية(.

بدالتعلم  (2 فداظ  صديل، والاحت مد  التح كدل  لدى  عداوني ع لدتعلم الت سدلوب ا دراسة مماثلة ع  أثر استخدام أ

 للخالبات.

 دراسة مماثلة ع  مد  معرفة استخدام معلمي العلوم أسلوب التعلم التعاوني في تدريس العلوم. (3

 دراسة ع  الصعوبات التي تواجا معلمي العلوم في استخدام أسلوب التعلم التعاوني. (4

: 

تدداري  ، 1997ابراهيم ، فاضل  ليل ، ) -1 مددادة ال يددذ في  صدديل التام لددى تح عدداوني ع لددتعلم الت (، أثر استخدام ا

 ( .1وميو م نحوها، المجلة العربية للتربية ، تونس ، العدد )

ية التعلم التعاوني على التحصيل في مادة الفي ياء استراتيج(، أثر استخدام 1996الحدابي، داود عبد الملك، )  -2

لددوم  –جامعة صنعاء  -كلية التربية  –لد  طلبة الدبلوم المتوس   عددة الع يددة ، جام سددات الاجتماع لددة الدرا مج

 ديسمبر.  -(، يوليو2والتكنولوجيا، العدد)

(، تدريس العلوم في مراحل التعليم العام، دبي، دار العلم للنشر، 1996الخليلي،  ليل يوسل وآ رو ، ) -3

 والتوزيذ.

صددل الأول 1993السعدني، عبد الرحم  محمد، ) -4 (، فاعلية استخدام التعلم التعاوني على تحصيل طاب ال

 (.28الإعدادي في العلوم، ودافعيتهم لا،از، مجلة كلية التربية، جامعة طنخا، العدد)

يددة استراتيج(، فاعلية استخدام 2003السميري، لخيفة صالح، ) -5 ية التعلم التعاوني في تنمية المهارات الاجتماع

(، 68لد  طالبات كلية التربية في جامعة  المللك سعود في مدينة الريا ، المجلة التربوية، اعامعة الكويتية،ع )

 (.17المجلد )

لددي، ) -6 مددل، ع حمددد، واع قدداني، أ يددة1996الل صددخلحات التربو جددم الم طددرق  -(، مع ندداهج و فددة في الم المعر

 التدريس، القاهرة، عالم الكتأ.

لددة 2001العمر، عبد الع ي  ب  سعود، ) -7 لددوم في المرح طدداب الع (، أثر استخدام التعلم التعاوني على تحصيل 

 (.80( العدد)22اعامعية، رسالة الخليج العربي، الريا ، السنة )

(، أثر استخدام أسلوب التعلم التعاوني غلى التحصيل في مادة العلوم، والاهاه 2003العيوني، صالح محمد ) -8

عدددد) (، 66نحوها لتاميذ الصل السادس الابتدائي )بنين( بمدينة الريا ، المجلة التربوية، اعامعة الكويتية، ال
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